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Μανόλη Γ. Πεπονάκη

Σχολικού Συμβούλου Θεολόγων

Η αξιολόγηση της διδασκαλίας, οι εξετάσεις 

και η βαθμολόγηση των μαθητών


Όταν κάνουμε λόγο για αξιολόγηση στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο, το μυαλό μας πάει στη βαθμολόγηση των μαθητών. Είναι λίγοι αυτοί που συνδέουν την αξιολόγηση με την ίδια τη διαδικασία διεξαγωγής της διδασκαλίας. Η αξιολό​γηση όμως του έργου που πραγματοποιείται στην τάξη περιλαμβάνει όλα όσα γί​νονται για να διαπιστωθεί πώς έγινε το μάθημα. Σ΄ αυτή τη διαδικασία η βαθμο​λόγηση είναι μόνο ένα μέρος: Αυτό που αναφέρεται αποκλειστικά στην επίδοση των μαθητών και μετρά με βαθμούς το επίπεδο μάθησης.


Στα κείμενα που θα ακολουθήσουν θα προσεγγίσουμε τις διάφορες πλευρές της αξιολόγησης του διδακτικού έργου, που είναι απαραίτητο να γίνεται στην τά​ξη στη διάρκεια του μαθήματος των θρησκευτικών. Έτσι, αρχικά θα ασχοληθού​με με την αξιολόγηση της διδασκαλίας σαν ανατροφοδοτική διαδικασία και σαν ενίσχυση των κινήτρων μάθησης και στη συνέχεια θα δούμε τα προβλήματα των εξετάσεων και τις ερωτήσεις, που χρησιμοποιούνται για τη βαθμολόγηση των μα​θητών.


α. Η αξιολόγηση της διδασκαλίας

Αξιολόγηση της διδασκαλίας είναι οι δραστηριότητες που γίνονται στο μά​θημα, για να διαπιστωθεί η εμπέδωση των διδακτικών στόχων, για να επισημαν​θούν αδυναμίες της διδασκαλίας και για να ενεργοποιηθούν οι μαθητές στη διαδι​κασία απόκτησης της γνώσης
. Οι δραστηριότητες αυτές σε αντίθεση με εκείνες που γίνονται κατά τη βαθμολόγηση δεν αποτιμώνται με βαθμούς
.


Για να συμβάλει ο εκπαιδευτικός στην αξιολόγηση της διδασκαλίας, είναι ευνόητο ότι πρέπει να κατέχει το αντικείμενό του και να μπορεί να συνεργάζεται με την τάξη. Να ξέρει πώς σχεδιάζεται το μάθημα και ποιοι είναι οι στόχοι του. Να διερωτάται, επίσης, πού αποβλέπει η κάθε φάση της διδασκαλίας. Ο εκπαιδευ​τικός ο οποίος αδυνατεί να διακρίνει και να διατυπώσει τους διδακτικούς στόχους ή συγχέει τις διάφορες φάσεις του μαθήματος, δεν θα μπορέσει να κάνει ορθές επι​σημάνσεις στη διάρκειά του και επομένως δεν θα είναι σε θέση να βελτιώσει την ποιότητα του διδακτικού του έργου.


Η αξιολόγηση της διδασκαλίας έχει θέση σε κάθε φάση του μαθήματος. Επιβάλλεται όμως να γίνεται κυρίως στα κρίσιμα σημεία του και στο τέλος του, οπότε μπορούν να διαπιστωθούν τα αποτελέσματα της διδακτικής διαδικασίας, να αναζητηθεί ο βαθμός εμπέδωσης των διδαχθέντων και να γίνει ανατροφοδότηση
.


Στη συνέχεια θα αναφερθούμε σε μορφές αξιολόγησης της διδασκαλίας, που μπορούν να αξιοποιηθούν στην παραδοσιακή, τετραμερή πορεία μαθήματος και θα δώσουμε παραδείγματα βασισμένα στα ισχύοντα σχολικά εγχειρίδια των θρησκευτικών του Γυμνασίου και του Λυκείου:

     Ι. 
Διδακτικές ενέργειες, που συμβάλλουν στην αξιολόγηση της διδασκαλίας, είναι δυνατό να γίνουν κατά την έναρξη της παράδοσης του μαθήματος, δηλαδή κατά την αφόρμηση και τη διατύπωση των διδακτικών στόχων. Οι ενέργειες αυ​τές μπορεί να αποβλέπουν στην προετοιμασία της σκέψης των μαθητών και της δεκτικότητάς τους
. Αν, π.χ., κατά τη διατύπωση των διδακτικών στόχων της ενότητας 30 του βιβλίου της Γ΄ Γυμνασίου, που αφορά την Ορθόδοξη Εκκλησία κατά την Τουρκοκρατία, δηλωθεί ότι την τάξη θα απασχολήσουν και λαθεμένες αντιλήψεις, που υπάρχουν για την ιστορική αυτή περίοδο, θέμα που δεν αναπτύσ​σεται στο σχολικό βιβλίο, θα προετοιμαστούν οι μαθητές για γόνιμο διάλογο και κριτική στάση απέναντι στα προβλήματα που θα τεθούν.

    ΙΙ.
Την αξιολόγηση της διδασκαλίας υπηρετούν, επίσης, ερωτήσεις, που γίνο​νται μετά την παρουσίαση του μαθήματος και αναφέρονται στην πρώτη εικόνα, που έχουν οι μαθητές για διάφορα σημεία του. Τέτοιες ερωτήσεις μπορεί να είναι οι παρακάτω: Έχετε να κάνετε κάποια παρατήρηση; Ακούσατε κάτι, που σας προ​καλεί εντύπωση; Οι ερωτήσεις αυτές θα δώσουν τη δυνατότητα να εκφράσουν οι μαθητές τις απόψεις τους για τα κείμενα των βιβλίων της Α΄ και Β΄ Γυμνασίου, που διαβάστηκαν στην τάξη ή για την ιστορική ύλη, που παρουσιάστηκε και να έχουν εξαρχής κριτική προσέγγιση στα διδασκόμενα θέματα.

    ΙΙΙ. 
Δυνατότητες για αξιολογικές δραστηριότητες δίνουν, ακόμη, η προσφορά παραδειγμάτων και οι συνδέσεις προβληματισμών, που θα γίνουν στη διάρκεια της επεξεργασίας των βασικών και των δύσκολων σημείων της ενότητας, με σκο​πό την κατανόηση των προσφερόμενων θεμάτων. Όταν π.χ. ο θεολόγος διδάσκει μια απαιτητική ενότητα, όπως είναι η ενότητα 4 του βιβλίου της Β΄ Λυκείου, η οποία κάνει λόγο για το θεό κατά τη χριστιανική πίστη, είναι αναγκαίο, επεξερ​γαζόμενος με τους μαθητές τα κύρια σημεία της ενότητας, να υπερβεί, στο μέτρο του δυνατού, τις δυσκολίες, που οφείλονται στην περί τριαδικού θεού ορολογία της εν λόγω ενότητας. Αν ο θεολόγος προχωρήσει σε απλοποίηση του προβληματι​σμού, με τη βοήθεια της απεικόνισης της Αγίας Τριάδος από τον Α. Ρουμπλιώφ ή από τη βυζαντινή αγιογραφία, θα επισημάνει στοιχεία αυτής της εικόνας, τα οποία θα επιτρέψουν στους μαθητές να προσεγγίσουν τις σχέσεις των προσώπων της Αγίας Τριάδος και να αντιληφθούν τις δυνατότητες, που έχουμε να την εικο​νογραφήσουμε. Για τον ίδιο λόγο, αποβλέποντας δηλαδή και πάλι στην κατανόηση του μαθήματος, ο θεολόγος διδάσκοντας το σουφισμό, (ενότητα 31 του βιβλίου της Β΄ Λυκείου), είναι απαραίτητο να τον εξετάσει σε σχέση με το χριστιανικό μοναχι​σμό. Σε αντίθετη περίπτωση, οι μαθητές, εγκλωβισμένοι στη δύσκολη ορολογία της ενότητας, δεν θα καταλάβουν τους λόγους εμφάνισης και τις επιδιώξεις αυτής της μουσουλμανικής πίστης. Να σημειωθεί εδώ ότι υπάρχουν μαθητές με καλή επίδοση, οι οποίοι μετά από ανεπιτυχή διδασκαλία της παραπάνω ενότητας, δεν αντιλαμβάνονται το στοιχειώδες, ότι δηλαδή ο σουφισμός είναι μια μορφή μοναχι​σμού.

    IV.
Δραστηριότητες που αποβλέπουν στην εμπέδωση, την ανατροφοδότηση, αλ​λά και την ενεργοποίηση των μαθητών, επιβάλλεται να γίνονται και στην τελευ​ταία φάση του μαθήματος, με ερωτήσεις ή με τη χρήση εποπτικού υλικού, παράλ​ληλων κειμένων και Φύλλων Εργασίας: 

Ερωτήσεις που υπηρετούν την αξιολό​γηση της διδασκαλίας είναι δυνατό να αξιοποιηθούν μετά την επεξεργασία του μαθήματος. Οι ερωτήσεις αυτές πρέπει να αφορούν κυρίως τους διδακτικούς στό​χους και τα σημαντικά σημεία των διδασκόμενων θεμάτων. Στην περίπτωση π.χ. της ενότητας 8 του βιβλίου της Γ΄ Γυμνασίου, που κάνει λόγο για τον Απόστολο Παύλο στην Ελλάδα, οι ερωτήσεις που θα γίνουν, καλό είναι να αναφέρονται στα βασικά σημεία του κηρύγματός του στην Αθήνα και στον τρόπο προσέγγισης των εθνικών. Τελικός σκοπός της διδασκαλίας του μαθήματος των θρησκευτικών είναι να γνωρίσουν οι μαθητές τις χριστιανικές αλήθειες και να αποκτήσουν υπεύθυνη στάση έναντι των μορφωτικών αγαθών, που διδάσκονται. Δυστυχώς, πολλές φορές δεν συμβαίνει ούτε το ένα, ούτε το άλλο. Οι μαθητές φεύγουν από την τάξη, χωρίς να έχουν επεξεργασθεί και να έχουν καταλάβει τα διδαχθέντα, των οποίων ήταν παθητικοί δέκτες.


Οι ερωτήσεις που αφορούν τη διδαχθείσα ενότητα πρέπει να εκφέρονται έτσι που να δίνουν τη δυνατότητα συμμετοχής σ’ όλους τους μαθητές, στους ο​ποίους περιλαμβάνονται και οι αδύνατοι μαθητές, καθώς και αυτοί που έχουν μα​θησιακές δυσκολίες. Να είναι διατυπωμένες με σαφήνεια, ακρίβεια, κλιμακούμενη δυσκολία και να δίνονται με κατανοητό τρόπο
. 

Οι ερωτήσεις είναι, επίσης, απαραίτητο να μην καλλιεργούν μόνο τη μνή​μη, αλλά να βοηθούν τους μαθητές να κάνουν ανοίγματα στη σκέψη τους
. Έτσι, κατά τη διδασκαλία της ενότητας 19 του βιβλίου της Γ΄ Γυμνασίου, η οποία αφορά την περίοδο της Εικονομαχίας, οι προβληματισμοί που θα τεθούν είναι αναγκαίο να μην προέρχονται μόνο από τις εν πολλοίς ανακλητικού χαρακτήρα ερωτήσεις του σχολικού βιβλίου, αλλά να αναφέρονται και στις αιτίες της εν λόγω «Γαλλι​κής Επανάστασης του Βυζαντίου», καθώς και στις συνέπειες της περιόδου της Ει​κονομαχίας, τόσο στη βυζαντινή κοινωνία, όσο και στον τρόπο που αντιμετωπίζο​νταν στη συνέχεια οι αιρετικοί.

Οι ερωτήσεις, επιπλέον, επιβάλλεται να είναι απαλλαγμένες από στερεοτυ​πικές αντιλήψεις. Στην περίπτωση που δεν βοηθούν οι ενότητες του σχολικού βι​βλίου, η πρόκληση να τεθούν ερωτήσεις, οι οποίες διευρύνουν τον προβληματισμό, ανήκει στον εκπαιδευτικό. Επομένως, όταν ο θεολόγος πρόκειται να διδάξει την ενότητα 19 της Β΄ Λυκείου, που αφορά τον πλουραλισμό, θα κάνει ερωτήσεις, που αναφέρονται στην πλουραλιστική διάσταση της χριστιανικής διδασκαλίας. Οφεί​λει όμως να προσεγγίσει και τις παρεκτροπές που παρατηρούνται. Για να κάνει τέ​τοια προέκταση στο μάθημα, θα βοηθηθεί από ερωτήσεις, όπως: Υπάρχουν χρι​στιανοί που δεν δέχονται τη διαφορετικότητα; Τι τους ωθεί σ’ αυτή τους τη στά​ση; Μπορούμε να βρούμε παραδείγματα μη σεβασμού της διαφορετικότητας από την ιστορία του δυτικού και του ανατολικού μεσαιωνικού, νεότερου και σύγχρονου χριστιανισμού;

Τέλος, οι ερωτήσεις που γίνονται κατά τη φάση εμπέδωσης του μαθήμα​τος, καλό είναι να αποτελούν αφετηρία διαθεματικών προσεγγίσεων και να συν​δέουν τα διδασκόμενα θέματα με καταστάσεις και εμπειρίες της καθημερινής ζωής. Τα μαθήματα των θρησκευτικών, είτε βασίζονται σε κείμενα της Αγίας Γραφής, είτε αφορούν εννοιολογική και ιστορική ύλη, είναι απαραίτητο να αναφέ​ρονται στη σημερινή πραγματικότητα, στην οποία καλείται ο μαθητής να κάνει επιλογές και να διαμορφώνει στάσεις. Οι συνδέσεις όμως αυτές με τα τρέχοντα προβλήματα είναι αναγκαίο να περιορίζονται σε επισημάνσεις και δυνατότητες δράσεων και να μην καταλήγουν σε διδάγματα, που δίνουν την εντύπωση άνωθεν επιβολής απόψεων.

Οι παραπάνω αξιολογικές δραστηριότητες, οι οποίες βασίζονται σε κατάλ​ληλες ερωτήσεις και αποβλέπουν στην εμπέδωση των διδασκόμενων αντικειμέ​νων και στην ενεργοποίηση της τάξης, προϋποθέτουν ελεύθερη έκφραση των μα​θητών και σεβασμό των αντιρρήσεών τους, όχι μόνο σε προβληματισμούς ιστορι​κού και κοινωνικού χαρακτήρα, αλλά και σε δογματικά θέματα. Όπως κατά τη διδασκαλία άλλων θεμάτων, έτσι και κατά τη διδασκαλία των χριστιανικών αλη​θειών, οι μαθητές είναι απαραίτητο να νιώθουν ελεύθεροι να εκφράσουν την άπο​ψή τους. Είναι, επίσης, αναγκαίο να ξέρουν ότι τόσο ο εκπαιδευτικός, όσο και το σχολικό βιβλίο δεν επιβάλλονται στη σκέψη τους. Η προσφορά του μαθήματος στις ενότητες, που αναφέρονται σε δόγματα της Εκκλησίας, θα είναι σημαντική, αν η διδασκαλία επιτρέψει να εξηγηθούν, στο μέτρο του δυνατού, οι χριστιανικές αλήθειες και να φανούν οι συνέπειές τους στη ζωή.

     V.
Στην αξιολόγηση της διδασκαλίας θα συμβάλουν και τα παράλληλα κείμε​να, που έχουν σχέση με βασικά σημεία της ενότητας και θα χρησιμοποιηθούν στο τέλος του μαθήματος, για να γίνουν προεκτάσεις σε διάφορους προβληματισμούς και εμπέδωση των διδαχθέντων. Η ανάγνωση π.χ. της απολογίας ενός κρυπτο​χριστιανού
, που θα πραγματοποιηθεί με αφορμή τη διδασκαλία της ενότητας 30 του βιβλίου της Γ΄ Γυμνασίου, η οποία αφορά την Τουρκοκρατία, θα δώσει την ευ​καιρία να γίνει συζήτηση για τα προβλήματα των κρυπτοχριστιανών και για τους λόγους θανάτωσής τους, που αναπτύχθηκαν κατά την παρουσίαση και την επε​ξεργασία της ενότητας. Τα αποτελέσματα του μαθήματος θα είναι ακόμη θετικό​τερα, αν χρησιμοποιηθεί σε κάποια φάση του εποπτικό υλικό (εικόνες, διαφάνειες κ.λπ.). Τέτοιο υλικό θα επιτρέψει π.χ. να διαπιστωθεί, αν κατάλαβαν οι μαθητές τα χαρακτηριστικά των βασικών ρυθμών χριστιανικών ναών και τους εικονογρα​φικούς κύκλους της ορθόδοξης εκκλησιαστικής τέχνης, που δίνονται στην ενότητα 20 του βιβλίου της Γ΄ Γυμνασίου, η οποία κάνει λόγο για τη ναοδομία και την αγιογραφία.

    VI.
Ξεχωριστή θέση στις αξιολογικές δραστηριότητες, που μπορούν να γίνουν στο τέλος του μαθήματος των θρησκευτικών, έχει το Φύλλο Εργασίας. Γι’ αυτό θα το δούμε πιο αναλυτικά. Το Φύλλο Εργασίας περιλαμβάνει ερωτήσεις σχετικές με τη διδασκόμενη ενότητα, οι οποίες συνήθως μοιράζονται κατά την τελευταία φάση του μαθήματος, για να ελεγχθεί η επίτευξη των διδακτικών στόχων και για να δραστηριοποιηθούν οι μαθητές. Η χρήση του Φύλλου Εργασίας ενδείκνυται ιδιαίτερα για τη διδασκαλία δύσκολων ενοτήτων, ενοτήτων με ασάφειες και κει​μένων, στα οποία οι συγγραφείς του σχολικού εγχειριδίου δεν δίνουν τις προεκτά​σεις, που ο εκπαιδευτικός διαπιστώνει ότι μπορούν να γίνουν.


Η κατασκευή ενός Φύλλου Εργασίας δεν είναι εύκολη υπόθεση. Προϋποθέ​τει γνώση του διδασκόμενου αντικειμένου και των βασικών στόχων του μαθήμα​τος. Απαιτεί, επίσης, διάθεση χρόνου. Όταν ο εκπαιδευτικός θέλει να εργαστεί στην τάξη με ένα Φύλλο Εργασίας, είναι απαραίτητο να παίρνει υπόψη του τα παρακάτω:


Οι ερωτήσεις που θα δώσει πρέπει να είναι λίγες (2-4) και διαφόρων ειδών, για να μην γίνονται μονότονες. Πρέπει π.χ. να αξιοποιεί ερωτήσεις του τύ​που σωστό-λάθος, αντιστοίχισης, σύντομης απάντησης, πολλαπλής επιλογής
 κ.λπ. Συγχρόνως, οι ερωτήσεις που θα χρησιμοποιήσει επιβάλλεται να είναι διαβα​θμισμένης δυσκολίας και να ανταποκρίνονται στο επίπεδο της τάξης. Είναι απα​ραίτητο, επίσης, να σχετίζονται άμεσα με τους επιδιωκόμενους στόχους, να είναι κατανοητές και να υπηρετούν την καλλιέργεια της κριτικής ικανότητας των μα​θητών.


Το Φύλλο Εργασίας είναι ευνόητο ότι θα δοθεί σ’ όλους τους μαθητές της τάξης σε φωτοτυπία. Στη συνέχεια θα απαντηθεί και θα διορθωθεί. Γι’ αυτό είναι απαραίτητο να προβλεφθεί ο απαραίτητος χρόνος για τη συμπλήρωσή του, (8-10 λεπτών). Στη διάρκεια της εργασίας των μαθητών ο εκπαιδευτικός μπορεί να τρι​γυρνά στην τάξη, για να παρακολουθεί τις απαντήσεις του κάθε μαθητή και να προσφέρει βοήθεια εξατομικευμένα και χαμηλόφωνα. Αν έχουν χρόνο, μετά τη συμπλήρωση του Φύλλου Εργασίας, οι μαθητές καλό είναι να το ανταλλάσσουν και να συζητούν για τις απαντήσεις που έδωσαν
. Αυτό θα βοηθήσει και στην αυτοαξιολόγησή τους, στην οποία αναφερόμαστε παρακάτω.


Με τη χρησιμοποίηση του Φύλλου Εργασίας συγκεντρώνεται η προσοχή των μαθητών στα βασικά σημεία του μαθήματος, κατοχυρώνονται οι γνώσεις, δί​νεται στους μαθητές η δυνατότητα να εργάζονται μόνοι τους και ελέγχεται, αν οι διδακτικοί στόχοι είναι εφικτοί. Παράλληλα, προσφέρεται βοήθεια στους αδύνα​τους μαθητές
.


Για τους παραπάνω λόγους το Φύλλο Εργασίας είναι απαραίτητο συμπλή​ρωμα του μαθήματος. Γι’ αυτό, παρά τις αντικειμενικές δυσκολίες, που υπάρχουν στις σχολικές μας τάξεις, (μεγάλος αριθμός μαθητών, κόστος φωτοτυπιών κ.λπ.), το Φύλλο Εργασίας είναι αναγκαίο να αξιοποιείται όσο γίνεται περισσότερο.

  VII.
Όπως τονίστηκε και σε άλλο σημείο αυτής της εργασίας, για να επιτελέσει η αξιολόγηση της διδασκαλίας όλους τους ρόλους της, πρέπει να αφορά και την αυτοαξιολόγηση του μαθητή και του εκπαιδευτικού:


Η αυτοαξιολόγηση του μαθητή αναφέρεται σε ό,τι αυτός έμαθε και στον τρό​πο που το έμαθε, δηλαδή στην ποιότητα της εργασίας του. Η κατάκτηση των διδακτικών στόχων, αλλά και η θετική επίδοση, δεν είναι επαρκή κριτήρια για να αποτιμηθεί η αξία, που έχει για το μαθητή η διδασκαλία, στην περίπτωση που τα εμπεδωθέντα βασίζονται στην επιβολή ή στην απομνημόνευση. Ο μαθητής, επο​μένως, στη διάρκεια του μαθήματος είναι απαραίτητο να προβαίνει σε έλεγχο των γνώσεων και των στάσεων, που του προσφέρονται. Να μετέχει στη διαδικασία απόκτησης ή και απόρριψής τους και να γίνεται κύριος των επιλογών του
. Γι’ αυτό, χρειάζεται να θέτει ερωτήματα όπως: Ποιοι είναι οι βασικοί στόχοι του μα​θήματος; Τι με δυσκολεύει περισσότερο σ’ αυτό; Σε ποιο σημείο του μαθήματος χάθηκα; Ποια είναι τα ουσιώδη, που πρέπει να συγκρατήσω; Πού υπάρχει υπερβο​λή; Τι νόημα έχουν για μένα αυτά που διδάσκομαι; Τι άλλο μ’ ενδιαφέρει να μά​θω;


Αυτές οι αυτοαξιολογικές ενέργειες του μαθητή ενισχύονται από ανοικτές ερωτήσεις, οι οποίες πρέπει να γίνονται στην τάξη. Ενισχύονται, επίσης, από τη σωστή διεξαγωγή των διαφόρων φάσεων του μαθήματος. Κίνητρο για την αξιο​ποίηση των παραπάνω ενεργειών αποτελεί και η κοινοποίηση στους μαθητές του τρόπου βαθμολόγησης, που ακολουθεί ο εκπαιδευτικός. Αν οι μαθητές διαπιστώ​σουν ότι ο εκπαιδευτικός βαθμολογεί θετικά την ελεύθερη σκέψη, θα έχουν πρό​σθετους λόγους να μετέχουν ενεργά στο μάθημα και να μη γίνονται παθητικοί δέκτες και εκφραστές των διδασκόμενων θεμάτων.


Σημαντική βοήθεια, στην προσπάθεια των μαθητών να αυτοαξιολογηθούν μπορούν να προσφέρουν και οι προσεγγίσεις, που γίνονται στην αρχή του επόμενου μαθήματος, οι οποίες έχουν ως αφετηρία ερωτήσεις, όπως οι παρακάτω: Σας ενδιέ​φερε η ενότητα που διαβάσατε; Μάθατε κάτι σημαντικό απ’ αυτή; Μήπως στην προηγούμενη ενότητα δεν επιμείναμε σε κάποιο αξιόλογο θέμα;


Η αυτοαξιολόγηση επιτρέπει στους μαθητές να εμπεδώνουν αυτά που πραγματικά χρειάζονται και να συνειδητοποιούν τις ικανότητές τους. Μολονότι όμως η αυτοαξιολόγηση των μαθητών είναι τόσο σημαντική, σπάνια επιδιώκεται στο μάθημα. Είτε επειδή δεν υπάρχουν ο απαραίτητος χρόνος και το κατάλληλο κλίμα, είτε επειδή στην αυτοαξιολογική διαδικασία απαιτούνται υπομονή και λεπτοί χειρισμοί, πολλοί εκπαιδευτικοί δεν υπεισέρχονται σε δραστηριότητες, που αφορούν τον τρόπο απόκτησης της γνώσης και την ποιότητά της. Αυτό συμβαίνει συχνά και στο μάθημα των θρησκευτικών, στο οποίο όμως, όπως είδαμε παραπά​νω, δίνονται πολλές δυνατότητες για ανοικτές προσεγγίσεις των προβληματι​σμών.


Η αξιολόγηση της διδασκαλίας ολοκληρώνεται με την αυτοαξιολόγηση του εκπαιδευτικού, η οποία αφορά τον έλεγχο, που αυτός κάνει σχετικά με το σχε​διασμό, την πορεία του μαθήματος, τις ανατροφοδοτικές δραστηριότητες και το βαθμό ενεργοποίησης των μαθητών. Για να έχει πλήρη εικόνα του μαθήματος, ο εκπαιδευτικός οφείλει να θέτει στον εαυτό του ερωτήσεις, όπως: Ήταν ευδιάκριτοι οι στόχοι του μαθήματος; Ήταν σαφείς και εύστοχες οι ερωτήσεις που τέθηκαν; Κινητοποιήθηκε το ενδιαφέρον των μαθητών; Ενθαρρύνθηκαν να κάνουν ερωτή​σεις; Δόθηκαν διευκρινίσεις για καλύτερη κατανόηση του μαθήματος; Συμμετεί​χαν οι μαθητές ενεργά στο μάθημα
; Πόσο χρόνο μίλησαν οι μαθητές; Αξιοποιή​θηκαν οι δυνατότητες που υπήρχαν για να γίνει το μάθημα πιο εποπτικό; Συνδέ​θηκαν τα διδασκόμενα με τη σημερινή πραγματικότητα; Διαπιστώθηκε στο τέ​λος η επίτευξη των διδακτικών στόχων
; Κάποιες άλλες ερωτήσεις είναι απαραί​τητο να απασχολούν τον εκπαιδευτικό εκτός μαθήματος, είτε κατά την παραμονή του στο σχολείο, είτε κατά την προετοιμασία του επόμενου μαθήματος.


Στην προσπάθειά του να αξιολογήσει την εργασία που έγινε στην τάξη, ο εκπαιδευτικός μπορεί να ζητήσει τη γνώμη συναδέλφων που εμπιστεύεται, οι οποίοι θα παρακολουθήσουν μαθήματά του και θα του κάνουν παρατηρήσεις
. Καλό είναι, επίσης, ο εκπαιδευτικός να λαμβάνει υπόψη του και τα σχόλια των μαθητών του, τα οποία θα μάθει στην τάξη, ρωτώντας για τον τρόπο διεξαγωγής του μαθήματος και το βαθμό κατανόησής του.


Συμπερασματικά μπορούμε να πούμε ότι οι δραστηριότητες αξιολόγησης της διδασκαλίας, στις οποίες αναφερθήκαμε, έχουν σαν τελικό σκοπό την όσο το δυνατό μεγαλύτερη και ουσιαστικότερη συμμετοχή των μαθητών στη διαδικασία απόκτησης των γνώσεων, που προσφέρονται στο μάθημα των θρησκευτικών. Κάποιες απ’ αυτές τις δραστηριότητες έχουν κυρίως διαπιστωτικό χαρακτήρα, όπως οι ανακεφαλαιωτικές ερωτήσεις που γίνονται στο τέλος του μαθήματος ή αυτές που θέτει ο εκπαιδευτικός στον εαυτό του. Άλλες συντελούν περισσότερο στην εμπέδωση των διδασκόμενων αντικειμένων από τους μαθητές και στην ανατροφοδότηση της γνώσης, όπως τα παράλληλα κείμενα και τα Φύλλα Εργα​σίας. Κάποιες άλλες, τέλος, ενισχύουν την κριτική στάση των μαθητών, όπως οι ερωτήσεις και οι παρατηρήσεις τους για την ποιότητα του μαθήματος. Οι διδα​κτικοί αυτοί βηματισμοί συμβάλλουν στη βελτίωση του έργου που γίνεται στην τάξη και στην αξιοποίηση των αναγκών και των ικανοτήτων των μαθητών. Παράλληλα όμως διευκολύνουν και τη βαθμολόγηση, δίνοντας στον εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να έρθει πιο κοντά στις πραγματικές επιδόσεις των μαθητών. 

β. Οι εξετάσεις και η βαθμολόγηση των μαθητών

Οι εξετάσεις και η βαθμολόγηση είναι πολύπλοκα προβλήματα. Η εκπαι​δευτική κοινότητα ασχολείται μ’ αυτά για δεκαετίες, χωρίς να καταλήγει σε οριστικά συμπεράσματα. Διαφωνίες διατυπώνονται τόσο σχετικά με το σκοπό των εξετάσεων και τα μέσα που χρησιμοποιούνται για την πραγματοποίησή τους, όσο και σχετικά με τις δυνατότητες που υπάρχουν να βαθμολογηθούν αντικειμενικά οι μαθητές.


Παρ’ όλα αυτά, τα σχολεία δίνουν έμφαση στην αξιολόγηση των επιδόσεων των μαθητών και το κάνουν με τρόπο οργανωμένο και συστηματικό, αποβλέπο​ντας κυρίως στον έλεγχο της επίτευξης των διδακτικών στόχων και στην ενημέ​ρωση των μαθητών και των γονέων για τα αποτελέσματα της μάθησης, που επι​τυγχάνεται στο σχολείο. Για του ίδιους λόγους βαθμολογούνται οι μαθητές και στο μάθημα των θρησκευτικών. Όπως στα άλλα μαθήματα, έτσι και εδώ η βαθ​μολόγηση αφορά γνώσεις
 και τη συνολική εικόνα των μαθητών. Δεν βαθμολο​γούνται όμως οι πεποιθήσεις, ούτε αξιολογείται η συναισθηματική αλλαγή των μαθητών
, που μπορεί να προκύψει στη διάρκεια του μαθήματος. Ερωτήσεις εξεταστικού, αλλά και ευρύτερα αξιολογικού χαρακτήρα, οι οποίες θα αναφέρονται στην απήχηση, που μπορεί να έχουν τα διδασκόμενα στο μάθημα των θρησκευτι​κών στα πιστεύω και στις στάσεις των μαθητών, είναι βέβαιο ότι σε κάποιους μα​θητές θα έχουν αρνητικές συνέπειες. 


Στη συνέχεια θα μας απασχολήσουν κυρίως οι προαγωγικές και απολυτή​ριες εξετάσεις και η βαθμολόγηση των γραπτών των μαθητών του Γυμνασίου και του Λυκείου, και τούτο, διότι στις εν λόγω εξετάσεις παρουσιάζονται πολλές δυ​σκολίες κατά τη διατύπωση των ερωτήσεων και προκύπτουν ποικίλα προβλήμα​τα βαθμολόγησης, που έχουν επιπτώσεις τόσο στους εξεταζόμενους, όσο και στους εκπαιδευτικούς.


Για τις προαγωγικές και τις απολυτήριες εξετάσεις, όσον αφορά το Γυμνά​σιο, η ύλη ορίζεται από το Π.Δ. 409/1994 και είναι τα 3/5 της ύλης που διδά​χτηκε στην τάξη, με την προϋπόθεση ότι η ύλη αυτή δεν είναι λιγότερη από το μισό της διδακτέας. Στο Γενικό Λύκειο η ύλη των προαγωγικών και απολυτηρίων εξετάσεων ορίζεται από το Π.Δ. 86/2001, ενώ στο Επαγγελματικό Λύκειο από το Π.Δ. 60/2006 και είναι και στις δύο περιπτώσεις τα 2/3 της διδακτέας ύλης, με την ίδια και πάλι προϋπόθεση.


Τα θέματα των προαγωγικών και απολυτηρίων εξετάσεων των θρησκευτι​κών του Γυμνασίου περιλαμβάνουν εννέα ισοδύναμες ερωτήσεις κλειστού και ανοικτού τύπου, από τις οποίες οι μαθητές επιλέγουν τις έξι. Στο μάθημα των θρησκευτικών τα θέματα αυτά προέρχονται κυρίως από τα παρακάτω τρία είδη ερωτήσεων: α) Σύντομης απάντησης, (π.χ.: Τι ονομάζεται θρησκευτικός συγκρητι​σμός: - Να αναφέρεις τους θρησκευτικούς θεσμούς, που καθιερώθηκαν την εποχή της βαβυλώνιας αιχμαλωσίας). β) Ανάπτυξης, (π.χ.: Αυτός που αγαπά το συνάν​θρωπό του δεν κατέχει τίποτε περισσότερο απ’ αυτόν…. Πώς σχολιάζεις αυτή τη θέση του Μ. Βασιλείου και ποια θα μπορούσε να είναι η σημασία της στην εποχή μας;) και γ) Πολλαπλής επιλογής, συμπλήρωσης κενού διαστήματος, σωστού-λά​θους, αντιστοίχισης και κατάταξης. Οι τελευταίες αυτές ερωτήσεις αξιοποιούνται στο Γυμνάσιο από μικρό αριθμό θεολόγων. Γι’ αυτές όμως θα κάνουμε λόγο παρα​κάτω, με αφορμή τα θέματα που δίνονται στις εξετάσεις του Λυκείου.


Οι ερωτήσεις των προαγωγικών, των απολυτηρίων εξετάσεων και των διαγωνισμάτων των τετραμήνων των θρησκευτικών του Γενικού Λυκείου και του ΕΠΑΛ ταξινομούνται σε δύο ομάδες: Στην πρώτη ομάδα περιλαμβάνονται ερωτή​σεις, που ελέγχουν την κατοχή και την κατανόηση των γνώσεων, οι οποίες προέρ​χονται από την εξεταστέα ύλη, ενώ στη δεύτερη ομάδα περιλαμβάνονται ερωτή​σεις, που απαιτούν συνδυασμό γνώσεων και κριτικής ικανότητας από μέρους των μαθητών. Η βαθμολογία κατανέμεται κατά 50% στην καθεμιά από τις ομάδες αυτές, στις οποίες οι μαθητές απαντούν υποχρεωτικά. Η κατανομή της βαθμολο​γίας στις ερωτήσεις της κάθε ομάδας ανακοινώνεται στους μαθητές γραπτώς μαζί με τα θέματα.


Οι ερωτήσεις της πρώτης ομάδας, που επιλέγονται από τους θεολόγους των Λυκείων, για να ελεγχθεί η κατοχή και η κατανόηση των γνώσεων, είναι συνήθως οι εξής: Σωστού-λάθους, πολλαπλής επιλογής, συμπλήρωσης κενού δια​στήματος, αντιστοίχισης, κατάταξης και σύντομης απάντησης. Οι ερωτήσεις αυ​τές ανήκουν στις ερωτήσεις κλειστού ή αντικειμενικού τύπου, διότι δεν δίνουν πε​ριθώρια ελεύθερης ανάπτυξης. Οι ερωτήσεις της δεύτερης ομάδας είναι δύο και μπορεί να περιλαμβάνουν υποερωτήσεις. Με τις εν λόγω ερωτήσεις ζητείται από τους μαθητές να αναπτύξουν ένα προβληματισμό της εξεταστέας ύλης, να δείξουν τις γνώσεις, που έχουν σχετικά μ’ αυτόν και τον τρόπο με τον οποίο τον προσεγγί​ζουν.


Στο κείμενο που θα ακολουθήσει θα ασχοληθούμε με τις ερωτήσεις τόσο της πρώτης, όσο και της δεύτερης ομάδας θεμάτων του Γενικού Λυκείου και του ΕΠΑΛ. Θα δώσουμε παραδείγματα της καθεμιάς απ’ αυτές τις ερωτήσεις, θα αναφερθούμε στα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματά τους και θα επισημάνου​με λάθη διατύπωσής τους, τα οποία εντοπίσαμε μετά από προσεκτική μελέτη πολλών διαγωνισμάτων, που έγιναν στο μάθημα των θρησκευτικών κατά το σχο​λικό έτος 2007-2008 σε σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης της Αθήνας και της Κω.

Α΄. Πρώτη ομάδα ερωτήσεων: κλειστού ή αντικειμενικού τύπου

I. Ερωτήσεις σωστού-λάθους
Σ’ αυτόν τον τρόπο εξέτασης δίνονται στους μαθητές προτάσεις, που αφο​ρούν προβληματισμούς της διδαχθείσας ύλης και ζητείται απ’ αυτούς να τις ανα​γνωρίσουν ως ορθές ή λανθασμένες, σημειώνοντας ένα Σ για τις σωστές και ένα Λ για τις λανθασμένες. Π.χ. Οι ετήσιες εορτές διακρίνονται σε Δεσποτικές, Θεομη​τορικές και σε εορτές των Αγίων (Σ). – Ο Θεός είναι προσιτός στην ουσία και στις ενέργειές του (Λ). – Κατά Χριστόν ζωή σημαίνει σχέσεις αγάπης με το συνάνθρω​πο (Σ).


Οι προτάσεις αυτού του είδους κατασκευάζονται εύκολα και προσφέρονται για τον έλεγχο απομνημόνευσης γεγονότων, αλλά και για τον έλεγχο κρίσεων. Καλύπτουν μεγάλο μέρος της ύλης, απαντώνται γρήγορα και βαθμολογούνται εύ​κολα. Βασικό όμως μειονέκτημά τους είναι το ότι υπόκεινται στην επίδραση του παράγοντα τύχη
.


Κατά τη διατύπωση αυτών των προτάσεων ο εκπαιδευτικός πρέπει να προσέχει τα εξής: Να αποφεύγει το λεξιλόγιο κα τη φρασεολογία του βιβλίου. Να μη χρησιμοποιεί περίπλοκη σύνταξη. Επίσης, οι προτάσεις που δίνει να μην είναι όλες σωστές ή όλες λανθασμένες. Παράλληλα, ο εκπαιδευτικός είναι αναγκαίο να παίρνει υπόψη του και τις παρακάτω παραμέτρους, οι οποίες αφορούν τον τρόπο εξέτασης, που μας απασχολεί:

· Οι προτάσεις που επιλέγει πρέπει να μην αναφέρονται σε δευτερεύοντα ση​μεία της εξεταστέας ύλης. Αυτό το λάθος γίνεται π.χ. στην εξής πρόταση, που δό​θηκε σε εξετάσεις: Η Σάκτι λατρεύεται υπό διάφορες μορφές ως η μεγάλη θεά.

· Η απάντηση στις ερωτήσεις επιβάλλεται να μην είναι αυτονόητη. Η προϋ​πόθεση αυτή δεν παρατηρείται στο παρακάτω παράδειγμα, που αφορά εξετάσεις της Β΄ Λυκείου: Για τη δημιουργία του ανθρώπου κάνει λόγο η Παλαιά Διαθήκη.

· Στις εν λόγω ερωτήσεις ο εκπαιδευτικός πρέπει να αποφεύγει τον ταυτό​χρονο έλεγχο δύο διαφορετικών πραγμάτων, από τα οποία κάποιο μπορεί να είναι σωστό και κάποιο λανθασμένο. Γι’ αυτό, η επόμενη ερώτηση δεν ενδείκνυται: Ο Μωάμεθ είναι ο ιδρυτής του μουσουλμανισμού και το Κοράνι το βιβλίο που έγρα​ψε.

· Οι προτάσεις, τέλος, που χρησιμοποιεί ο εκπαιδευτικός είναι αναγκαίο να είναι ανεπιφύλακτα σωστές ή λανθασμένες. Αυτό π.χ. δεν συμβαίνει στην πρότα​ση που ακολουθεί: Οι Τούρκοι είναι σηίτες. Εδώ πρέπει να σημειωθεί ότι συνα​ντάμε ιδιαίτερη δυσκολία στη σύνταξη των ερωτήσεων σωστού-λάθους, όταν οι ερωτήσεις αυτές αναφέρονται σε κρίσεις, που αφορούν πρόσωπα ή ιδέες. Έτσι π.χ. για τις παρακάτω προτάσεις και οι δύο απαντήσεις, που θα δοθούν στην κάθε πε​ρίπτωση, είναι προς συζήτηση: Οι θεωρίες του Καρλ Μαρξ έβλαψαν την Εκκλη​σία. – Ο ιερός πόλεμος του Ισλάμ έχει συνδεθεί μόνο με βία και καταστροφές.

II. Ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής

Οι ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής είναι οι πιο διαδεδομένες ερωτήσεις κλειστού τύπου. Αποτελούνται από μια αρχική πρόταση και μια σειρά 4-5 απα​ντήσεων, από τις οποίες μόνο μία είναι σωστή, όπως στο παρακάτω παράδειγμα:


Για την Ορθόδοξη Εκκλησία η οικογένεια είναι:


α) Συνεταιρισμός οικονομικών συμφερόντων


β) Κοινωνία αγάπης και αλληλοσεβασμού (Σ)


γ) Χώρος ανάπτυξης ανταγωνιστικών σχέσεων


δ) Θεσμός, που αποβλέπει στην ικανοποίηση βιολογικών αναγκών


Οι ερωτήσεις αυτού του είδους βοηθούν το μαθητή στην προσπάθειά του να απαντήσει σωστά, διότι η απάντηση, που καλείται να δώσει υπάρχει στις προ​τάσεις, που του παρέχονται. Γι’ αυτό ο μαθητής δεν μπορεί να επικαλεστεί τρακ και έλλειψη χρόνου για την ανάκληση των γνώσεων στη μνήμη του. Οι ερωτή​σεις πολλαπλής επιλογής αποκλείουν το υποκειμενικό στοιχείο του εξεταστή, βαθμολογούνται εύκολα και μετρούν όχι μόνο την απλή γνώση, αλλά και την κα​τανόηση. Οι ερωτήσεις αυτές έχουν βέβαια και μειονεκτήματα: Ο μαθητής δεν αυτενεργεί, αλλά περιορίζεται στο ρόλο του εκτελεστή των εντολών που δέχεται και κάνει ανάκληση γνωστικού υλικού, που έχει στη μνήμη του. Στα μειονεκτή​ματα των εν λόγω ερωτήσεων συγκαταλέγονται η δαπάνη χρόνου για την προε​τοιμασία τους και η δυσκολία επινόησης αληθοφανών απαντήσεων
.


Κατά τη σύνθεση των ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής ο εκπαιδευτικός είναι αναγκαίο να προσέχει τα εξής:


Οι προτάσεις που διαμορφώνει επιβάλλεται να έχουν σαφήνεια, συντομία και ακρίβεια. Είναι απαραίτητο, επίσης, οι προτάσεις να μην είναι λιγότερες από τέσσερις, διότι στην περίπτωση που αυτές μειώνονται σε δύο ή τρεις, αυξάνονται οι πιθανότητες η επιλογή του μαθητή να υπόκειται στον παράγοντα τύχη.


Οι προτεινόμενες απαντήσεις των ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής δεν πρέπει να δίνονται πάντα στην ίδια θέση και, όσο είναι δυνατό, δεν πρέπει να απο​κλείονται αμέσως. Το δεύτερο αυτό λάθος παρατηρείται στο παρακάτω παράδειγ​μα:

Οι άνθρωποι στον αγώνα τους κατά του κακού μπορούν να αντλούν δύναμη:

α) Από τη συμμετοχή τους σε συγκεντρώσεις 

β) Από το παράδειγμα του Ιησού Χριστού και των αγίων

γ) Από τα ανατολικά θρησκεύματα

δ) Από τις επαγγελματικές τους επιτυχίες


Συγχρόνως, κατά την προετοιμασία των προτεινόμενων επιλογών είναι απαραίτητο να ελέγχεται να μην είναι σωστές περισσότερες από μία προτάσεις. Το λάθος αυτό επισημαίνεται στο παρακάτω παράδειγμα:



Σύμφωνα με τη διδασκαλία της Εκκλησίας:



α) Ο Θεός είναι εκδικητικός 



β) Ο Θεός είναι αγάπη (Σ)



γ) Ο Θεός είναι πνεύμα (Σ)



δ) Ο Θεός ταυτίζεται με τον κόσμο


Το λάθος αυτό παρατηρείται πολύ συχνά σε ερωτήσεις πολλαπλής επιλο​γής, που δίνονται σε διαγωνίσματα, ιδίως όταν οι προτάσεις, οι οποίες χρησιμο​ποιούνται, δεν αναφέρονται σε γεγονότα, αλλά, όπως στο παραπάνω παράδειγμα, σε δόγματα της Εκκλησίας, σε ιδέες και κρίσεις.


Αν από τις προτεινόμενες λύσεις είναι σωστές περισσότερες από μία, τότε είναι αναγκαίο να καθορίζεται ότι ζητείται η καλύτερη λύση. Αυτό θα γίνει με τη χρήση λέξεων, όπως: κυρίως, προπάντων, βασικά. Μ’ αυτή την προϋπόθεση είναι ορθή η παρακάτω ερώτηση: Ο Ιωάννης ο Χρυσόστομος θεωρεί υπεύθυνη/ες για το κοινωνικό πρόβλημα κυρίως: 



α) Τη ρωμαϊκή εξουσία



β) Τις φυσικές καταστροφές



γ) Την πλεονεξία (Σ)



δ) Την κακή οργάνωση της κοινωνίας


Τέλος, οι ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής δεν πρέπει να αφορούν άλλη δρα​στηριότητα, πέρα από τον εντοπισμό της σωστής απάντησης. Το παράδειγμα που ακολουθεί, το οποίο έχει δοθεί σε γραπτή δοκιμασία, είναι προς αποφυγή, γιατί είναι ασαφές και προκαλεί σύγχυση:



Στις παρακάτω προτάσεις να επιλέξεις τη σωστή απάντηση και να αιτιολογήσεις την επιλογή σου:



Αν γίνονταν δεκτές οι απόψεις του Αρείου για τον Υιό του Θεού:



α) Θα κάναμε λόγο για δύο θεούς: ένα κατώτερο και ένα ανώτερο.

β) Ο Χριστός δε θα μπορούσε να προσφέρει σωτηρία στους ανθρώ​πους.

III. Ερωτήσεις συμπλήρωσης κενού διαστήματος

Σ’ αυτή την περίπτωση δίνονται στους μαθητές μία ή περισσότερες προτά​σεις, από τις οποίες έχουν παραλειφθεί ορισμένες σημαντικές λέξεις, που πρέπει να συμπληρωθούν. Κάθε κενό ισοδυναμεί με μία μονάδα. Οι προτάσεις που χρησιμο​ποιούνται είναι δυνατό να αποτελούν παράγραφο ή να είναι ανεξάρτητες. Στην πρώτη περίπτωση είναι απαραίτητο να διατυπώνεται κείμενο με σημαντικά νοή​ματα και να επιλέγονται λέξεις κλειδιά, που δίνονται στην αρχή ή στο τέλος της ερώτησης. Αν το κείμενο που προτείνεται είναι παρμένο από το σχολικό βιβλίο και περιλαμβάνει δευτερεύουσας σημασίας λέξεις, η ερώτηση συμπλήρωσης κενού διαστήματος ωθεί στην απομνημόνευση. Τότε δηλαδή οι μαθητές είναι πολύ πι​θανό να θεωρούν υποχρέωσή τους να μαθαίνουν κάθε λεπτομέρεια των ενοτήτων.


Τα προβλήματα που προκύπτουν από τις ερωτήσεις συμπλήρωσης κενού διαστήματος, οι οποίες αφορούν αυτούσια κείμενα του βιβλίου, αλλά και διαμορφω​μένα κείμενα, αποφεύγονται σε ερωτήσεις συμπλήρωσης κενού διαστήματος, που περιλαμβάνουν ανεξάρτητες προτάσεις. Εδώ οι λέξεις κλειδιά δεν προσφέρονται στους μαθητές. Για να σχηματισθούν αυτές οι προτάσεις πρέπει να διατυπωθεί μια ευθεία ερώτηση και να δοθεί η απάντηση, η οποία θα χρησιμοποιηθεί στην ερώτηση
. Π.χ.: Ποιες είναι οι αποφάσεις των Οικουμενικών Συνόδων; Οι αποφά​σεις των Οικουμενικών Συνόδων είναι …… και …… (οι Όροι και οι Κανόνες).


Με τον ίδιο τρόπο διαμορφώνεται και η παρακάτω ερώτηση:


Συμπλήρωσε τα κενά στις εξής προτάσεις:


α) Το χαρμόσυνο μήνυμα που κήρυξε ο Χριστός ονομάζεται …………


β) Πρώτος έγραψε το Ευαγγέλιό του ο ……………….……


γ) Συνοπτικά ονομάζονται τα Ευαγγέλια των ……………  ……………  ………………


(Οι απαντήσεις σ’ αυτή την ερώτηση είναι: α) Ευαγγέλιο, β) Μάρκος και γ) Ματθαίου, Μάρκου, Λουκά).


Οι ερωτήσεις συμπλήρωσης κενού διαστήματος συντάσσονται και διορθώ​νονται εύκολα. Όμως ελέγχουν κυρίως την ικανότητα απομνημόνευσης και όχι τη δημιουργική σκέψη
. Κατά την επιλογή τους ο εκπαιδευτικός, εκτός από τα προα​ναφερθέντα προβλήματα, είναι αναγκαίο να έχει υπόψη του και τα εξής:

· Πρέπει να δίνει σαφείς οδηγίες, ώστε να αντιλαμβάνεται ο εξεταζόμενος τι πρέπει να κάνει.

· Να μη χρησιμοποιεί μεγάλα και περίπλοκα κείμενα.

· Τα κενά διαστήματα που δίνει, να βρίσκονται κυρίως στο τέλος των προτά​σεων.

· Τέλος, τα κενά διαστήματα να μην μπορούν να συμπληρωθούν με απαντή​σεις πέραν της μιας. Στην αντίθετη περίπτωση όλες οι σωστές απαντήσεις πρέπει να γίνουν αποδεκτές, όπως στο παρακάτω παράδειγμα, που δόθηκε ως ερώτηση σε μαθητές της Γ΄ Λυκείου:

Συμπλήρωσε τα κενά:

α) Η αυτοκτονία διαφέρει από την αυτοθυσία στο ότι…………

β) Για την Ορθοδοξία κάθε πόλεμος είναι……………

IV. Ερωτήσεις αντιστοίχισης (ή σύζευξης)

Με τις ερωτήσεις αντιστοίχισης ζητείται από τους μαθητές να κάνουν σω​στές συνδέσεις σε λέξεις ή φράσεις, που δίνονται από δύο στήλες, από τις οποίες η πρώτη περιέχει τα ερεθίσματα και η δεύτερη τις απαντήσεις. Π.χ.:


Να αντιστοιχίσεις τις πέντε λέξεις και φράσεις της α΄ στήλης, με πέντε λέ​ξεις ή φράσεις της β΄ στήλης, (2x5=10 μονάδες): 

1. Αυτοθυσία



α. Αυτοκαταστροφή 


2. Αυτοκτονία



β. Ανιδιοτελής προσφορά ζωής


3. Άμβλωση



γ. Διακοπή μηχανικής υποστήριξης


4. Παθητική ευθανασία

δ. Τεχνητή διακοπή κύησης


5. Ποιμαντική της Εκκλησίας

ε. Ολοκλήρωση της ζωής







στ. Αντιμετώπιση κατά περίπτωση


Οι ερωτήσεις αντιστοίχισης ενδείκνυνται για συσχετισμό εννοιών, κατα​στάσεων, γεγονότων και χρονολογιών, γεγονότων και τοποθεσιών, κανόνων και παραδειγμάτων. Κύριο μειονέκτημά τους θεωρείται το ότι ελέγχουν απλές γνώ​σεις και απαιτούν χρόνο από τον εξεταζόμενο
.


Όταν διατυπώνονται οι ερωτήσεις αντιστοίχισης, είναι απαραίτητο να συ​νο​δεύονται από σαφείς οδηγίες για τον τρόπο, που θα γίνει το ταίριασμα των λέ​ξεων ή των φράσεων. Οι λέξεις ή οι φράσεις που χρησιμοποιούνται, πρέπει να είναι σημαντικές και τα στοιχεία της πρώτης στήλης να περιορίζονται στα πέντε. Μ’ αυτό τον τρόπο, αφ’ ενός οι μονάδες μετριούνται εύκολα και αφ’ ετέρου τα δεδομέ​να που προσφέρονται δεν προκαλούν σύγχυση και κόπωση στους μαθητές.


Οι ερωτήσεις αντιστοίχισης είναι, επίσης, αναγκαίο να ελέγχουν ομοιογε​νή ύλη και να μη δίνουν τη δυνατότητα σύζευξης ενός δεδομένου της πρώτης στή​λης με δύο δεδομένα της δεύτερης στήλης.

V. Ερωτήσεις κατάταξης (κλιμάκωσης ή διάταξης)

Σ’ αυτή την περίπτωση δίνονται στους μαθητές λέξεις ή φράσεις, που αφο​ρούν πράγματα, γεγονότα ή ενέργειες και ζητείται απ’ αυτούς να τις τοποθετή​σουν σε μια χρονολογική ή σημασιολογική σειρά
. Π.χ.:


Να κατατάξεις κατά χρονολογική σειρά τα παρακάτω:



Λανθασμένη σειρά



Σωστή σειρά


α) Κατά Ιωάννην Ευαγγέλιο

    α) …………………………………


β) «Κανόνας» της Αγίας Γραφής
    β) …………………………………


γ) Ευαγγέλια κατά Μάρκον, Ματθαίον  


και Λουκάν                                             γ)………………………………… 

Στις ερωτήσεις κατάταξης πρέπει να καταβάλλεται προσπάθεια οι προτά​σεις που δίνονται να αφορούν σημαντικά σημεία της διδαχθείσας ύλης και να μην υπερβαίνουν τις τρεις-τέσσερις.

VI. Ερωτήσεις σύντομης απάντησης

Στις ερωτήσεις κλειστού τύπου συγκαταλέγονται και οι ερωτήσεις σύντο​μης απάντησης, με τις οποίες ζητείται συγκεκριμένη απάντηση, δηλαδή ορισμός, αναφορά γεγονότων και κύρια σημεία ενός θέματος
. Π.χ.: Τι είναι το φιλιόκβε; – Γράψε τα σημαντικά γεγονότα, που συνέβησαν την ημέρα της Πεντηκοστής. – Απαρίθμησε τους πέντε στύλους του Ισλάμ κ.λπ.


Οι ερωτήσεις αυτές ελέγχουν κεντρικά σημεία της εξεταστέας ύλης, χρειά​ζονται λίγο χρόνο για να απαντηθούν και εξασφαλίζουν αντικειμενικότητα στη βαθμολόγηση. Δεν αξιολογούν όμως όλο το εύρος των γνώσεων των μαθητών
.


Επειδή συντάσσονται εύκολα, οι ερωτήσεις σύντομης απάντησης χρησιμο​ποιούνται συχνά στα διαγωνίσματα. Ωστόσο, πολλές φορές συγχέονται με τις ερωτήσεις ανάπτυξης, με τις οποίες θα ασχοληθούμε στη συνέχεια
.

Β΄. Δεύτερη ομάδα ερωτήσεων: Ερωτήσεις ανοικτού τύπου (ανάπτυξης ή δοκιμίου)


Η δεύτερη ομάδα ερωτήσεων, που χρησιμοποιείται στις εξετάσεις του Λυ​κείου, είναι αυτή που περιλαμβάνει ερωτήσεις ανοικτού τύπου, οι οποίες λέγονται αλλιώς ερωτήσεις ανάπτυξης ή δοκιμίου. Μ’ αυτές τις ερωτήσεις δίνεται στους μαθητές προς ανάπτυξη ένα αντικείμενο προβληματισμού, γύρω από το οποίο ο​φείλουν να διατυπώσουν τις γνώσεις ή τις απόψεις τους. Π.χ.: Ανάπτυξε τα αίτια του θρησκευτικού φανατισμού. – Ο χριστιανισμός έχει κατηγορηθεί ότι συνέβαλε στην καταστροφή αρχαίων πολιτισμών. Τεκμηρίωσε τη σύμφωνη ή αντίθετη γνώμη σου. – Ποια προβλήματα παρουσιάζονται στην πορεία της διαπαιδαγώγη​σης, που συντελείται στο χώρο της οικογένειας;


Οι ερωτήσεις δοκιμίου επιτρέπουν στους μαθητές να δείξουν τις γνώσεις τους και τις συνθετικές τους ικανότητες. Μειονεκτήματα αυτών των ερωτήσεων είναι η αδυναμία αντικειμενικής αξιολόγησής τους, η δαπάνη χρόνου κατά τη διόρθωσή τους και οι περιορισμένες δυνατότητες που προσφέρουν, για να ελεγχθεί η ύλη, που έχουν διδαχθεί οι μαθητές
.


Οι ερωτήσεις δοκιμίου είναι αναγκαίο να διατυπώνονται με πληρότητα και σαφήνεια. Οι λέξεις και οι φράσεις που χρησιμοποιούνται σ’ αυτές είναι απα​ραίτητο να επιλέγονται με προσοχή, για να περιορίζονται οι πιθανότητες παρανό​ησης των ζητουμένων
. Οι ερωτήσεις δοκιμίου πρέπει, επίσης, να μη συγχέονται με τις ερωτήσεις σύντομης απάντησης. Ερωτήσεις όπως οι παρακάτω, στην περί​πτωση που χρησιμοποιούνται στα διαγωνίσματα, έχουν θέση στην πρώτη και όχι στη δεύτερη ομάδα ερωτήσεων: Ποιες είναι οι λεγόμενες Θεομητορικές εορτές; Ποιος είναι ο ορισμός του φανατισμού;


Επιπλέον, οι ερωτήσεις δοκιμίου δεν πρέπει να είναι γενικές, διότι τότε απευθύνονται μόνο στη μνήμη των μαθητών. Από γενικές ερωτήσεις, όπως η ερώτηση: Τι γνωρίζεις για το διάταγμα των Μεδιολάνων; Μπορεί να προκύψει ερώτηση δοκιμίου, αν ο θεολόγος, καταβάλλοντας περισσότερη προσπάθεια, δια​μορφώσει ως εξής το ζητούμενο: Για ποιους λόγους διατυπώθηκαν οι αποφάσεις, που είναι γνωστές ως διάταγμα των Μεδιολάνων; Ποιες ήταν οι συνέπειες αυτού του διατάγματος;


Οι ερωτήσεις δοκιμίου, τέλος, δεν πρέπει να παίρνονται αυτούσιες από τί​τλους παραγράφων της διδαχθείσας ύλης, διότι τότε οι απαντήσεις, που θα δοθούν από τους μαθητές, είναι πιθανό να προκύπτουν άμεσα από το βιβλίο και να είναι αποτέλεσμα απομνημόνευσης.


Κατά την επιλογή των θεμάτων των εξετάσεων ο θεολόγος οφείλει να έχει υπόψη του ότι: 

· Οι ερωτήσεις επιβάλλεται να ανταποκρίνονται στο μέσο επίπεδο ικανότη​τας των μαθητών, για τους οποίους προορίζονται και να είναι διαφορετικού βαθ​μού δυσκολίας.

· Τα δεδομένα των ερωτήσεων δεν πρέπει να είναι πολλά και πολύπλοκα. Μερικοί εκπαιδευτικοί αφιερώνουν αρκετό χρόνο στη διατύπωση των θεμάτων. Δίνουν όμως θέματα δύσκολα, πολυσέλιδα και σε μερικές περιπτώσεις, όπως είδα​με, συγκεχυμένα. Κάποια απ’ αυτά τα θέματα ήταν κατάλληλα για τις εξετάσεις της περιόδου 1998-1999, όταν το μάθημα των θρησκευτικών ήταν πανελληνίως εξεταζόμενο
. Είναι όμως ευνόητο ότι δεν αφορούν τις σημερινές σχολικές τάξεις και μάλιστα αυτή της Γ΄ Λυκείου.

· Οι ερωτήσεις είναι αναγκαίο να καλύπτουν όσο το δυνατό περισσότερη από την εξεταστέα ύλη, να είναι αυτοτελείς, να βρίσκονται σε συμφωνία με τους διδα​κτικούς στόχους και να μην ελέγχουν μόνο ικανότητες απομνημόνευσης, αλλά και άλλες νοητικές δεξιότητες.

· Συγχρόνως, οι ερωτήσεις δεν πρέπει να προδίδουν την ορθή απάντηση.

· Μαζί με τις ερωτήσεις επιβάλλεται να παρέχονται στους μαθητές και οι απαραίτητες διευκρινίσεις και οδηγίες για τις απαντήσεις.

· Οι μονάδες των δύο ομάδων ερωτήσεων πρέπει να δηλώνονται και να είναι ανάλογες με τα σημεία ή τις προτάσεις που θα απαντηθούν. Σε μια ερώτηση π.χ. αντιστοίχισης με πέντε δεδομένα στην πρώτη στήλη, πρέπει να δηλωθεί: 2x5 = 10 μονάδες.

· Οι ερωτήσεις καλό είναι να διατυπώνονται στο β΄ ενικό πρόσωπο, που βοη​θά την προσωπική επικοινωνία μαθητή-καθηγητή.

· Ενότητες που τυχόν διδάχτηκαν περιληπτικά, δεν αποτελούν εξεταστέα ύ​λη.

· Κείμενα και σχόλια, που βρίσκονται στο περιθώριο ή στο τέλος των διδα​κτικών ενοτήτων των σχολικών βιβλίων, δεν εξετάζονται.

· Δεν εξετάζονται, επίσης, προεκτάσεις εκτός διδακτέας ύλης, που έγιναν στη διάρκεια των μαθημάτων.

Οι μαθητές είναι αναγκαίο να ενημερώνονται από το θεολόγο στη διάρ​κεια της σχολικής χρονιάς για τις ερωτήσεις, που χρησιμοποιούνται στις γραπτές εξετάσεις και να ξέρουν τον τρόπο βαθμολόγησής τους
. Επιπλέον, κατά την επι​κοινωνία τους με το θεολόγο στην τάξη, οι μαθητές είναι απαραίτητο να ενισχύο​νται στην ελεύθερη έκφραση των απόψεών τους, που μπορεί να μην συμφωνούν με τις θέσεις του βιβλίου και τις απόψεις του διδάσκοντος.

Το τελευταίο στάδιο της εξεταστικής διαδικασίας, στην οποία αναφερθή​καμε, είναι η βαθμολόγηση των γραπτών των μαθητών. Εδώ ο θεολόγος οφείλει να είναι ιδιαίτερα προσεκτικός. Επειδή δεν μπορεί να ισχυριστεί κανείς ότι διαθέ​τουμε μεθόδους, που εξασφαλίζουν απόλυτα αντικειμενική και έγκυρη μέτρηση της επίδοσης, ο θεολόγος πρέπει να αξιοποιεί όσο γίνεται περισσότερα κριτήρια, που θα περιορίσουν την έκφραση της υποκειμενικής κρίσης
. Γι’ αυτό επιβάλλε​ται να αφιερώνει αρκετό χρόνο στη διόρθωση. Στις ερωτήσεις δοκιμίου και σύντο​μης απάντησης είναι απαραίτητο να καθορίζει εξαρχής τα κριτήρια, τα οποία θα ισχύουν για όλα τα γραπτά των μαθητών. Σε αντίθετη περίπτωση κινδυνεύει να χρησιμοποιήσει άλλα κριτήρια για τα πρώτα γραπτά και άλλα για τα τελευ​ταία
. Καλό είναι, επίσης, πριν αρχίσει τη βαθμολόγηση, να κάνει μια γρήγορη ανάγνωση του συνόλου ή μέρους των γραπτών, προκειμένου να σχηματίσει μια γενική εικόνα της ποιότητάς τους.

Ο θεολόγος είναι απαραίτητο να έχει υπόψη του ότι κατά τη βαθμολόγηση των γραπτών μπορεί να επηρεαστεί από διάφορους παράγοντες, που έχουν σχέση με τη χρονική στιγμή που βαθμολογεί, με τη σειρά βαθμολόγησης των γραπτών και με τον τρόπο, που δίνονται οι απαντήσεις από τους μαθητές. Πιο συγκεκριμέ​να, ο θεολόγος μπορεί να επηρεαστεί:

· Από το πότε βαθμολογεί: Έχει παρατηρηθεί ότι λόγω κόπωσης ή τροπο​ποίησης των αρχικών κριτηρίων, η ίδια απάντηση μπορεί να πάρει τελείως διαφο​ρετικό βαθμό, ανάλογα με το αν διορθωθεί στην αρχή ή στο τέλος της βαθμολό​γησης
.

· Από τη σειρά με την οποία βαθμολογεί. Έτσι π.χ. ένα γραπτό του 10 μπο​ρεί να πάρει 12, αν διαβαστεί μετά από ένα γραπτό, που είναι κάτω της βάσης.

· Συχνά, επίσης, κατά τη βαθμολόγηση των γραπτών ο εκπαιδευτικός επη​ρεάζεται από το γραφικό χαρακτήρα των μαθητών και από τη συμπεριφορά, που είχαν στην τάξη. Όλα αυτά τα προβλήματα, τα οποία συντελούν στο να μειώνεται η αντικειμενικότητά του, ο θεολόγος μπορεί να τα αποφύγει, αν έχει γνώση των κριτηρίων αξιολόγησης και βαθμολογεί προσεκτικά.

Κατά τη βαθμολόγηση των γραπτών ο θεολόγος πρέπει να φροντίζει να αθροίζει σωστά τις επιμέρους μονάδες, διότι κάποιο λάθος μπορεί να έχει συνέ​πειες στην προαγωγή ή την απόλυση των μαθητών. Τα λάθη των επίσημων γρα​πτών υπογραμμίζονται με κόκκινο στυλό, χωρίς να διορθώνονται και οι ελλείψεις σημειώνονται με σταυρό ή με σταυρούς
.

Τελειώνοντας, μπορούμε να πούμε ότι η αξιολόγηση της διδασκαλίας και η βαθμολόγηση των μαθητών είναι, μετά τον προγραμματισμό και τη διεξαγωγή του μαθήματος, το τρίτο και εξίσου σημαντικό μέρος της διδακτικής πράξης. Η αξιολόγηση της διδασκαλίας εκτιμά τα αποτελέσματα της εργασίας, που γίνεται στην τάξη και ενεργοποιεί τους μαθητές και τους εκπαιδευτικούς, ενώ η βαθμολό​γηση καταγράφει το ρυθμό προόδου των μαθητών. Η αξιολόγηση της διδασκα​λίας στο μάθημα των θρησκευτικών χρησιμοποιεί απλά διδακτικά εργαλεία, όπως είναι τα παράλληλα κείμενα, τα Φύλλα Εργασίας και οι ερωτήσεις εμπέδω​σης και αυτοαξιολόγησης, που συμβάλλουν στη βελτίωση του διδακτικού έργου, το οποίο γίνεται στην τάξη. Η βαθμολόγηση, τέλος, στο μάθημα των θρησκευτι​κών αξιοποιεί διάφορα είδη ερωτήσεων, καθώς και άλλες παραμέτρους, που έχουν σχέση με την απόδοση των μαθητών και προσφέρει ενημέρωση για τα αποτελέ​σματα των προσπαθειών των διδασκόμενων. Βασική, βέβαια, προϋπόθεση είναι να αφορά η βαθμολόγηση ουσιώδεις γνώσεις και να παίρνει υπόψη της όλη την προ​σωπικότητα των μαθητών
.
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